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WIECE] PRZYRODY NA ZYWO!
POCZUCIE SENSU NADAWANEGO LEKCJOM I PROCESOWI UCZENIA SIE
- RAPORT Z BADAN
Szkota powinna by¢ pod gotym niebem
(z wyjgtkiem zimy).
uczen, klasa VII

ZNACZENIE TYTULU

Tytut raportu (Wiecej przyrody na Zywo!) to parafraza jednej z rad, ktéra podczas
badania udzielona zostata przez ucznidéw i uczennice. Na pytanie: Co zaczqé robié, zeby
lekcje biologii nabraty wiecej sensu? odpowiedzieli_aly oni_one: poznawaé¢ bardziej
przyrode na zywo.

Jest to tytut wieloznaczny. Na wielu poziomach koresponduje on bowiem z
roznorodnymi potrzebami ucznidow i uczennic, o ktérych gtosno opowiadali_aty
oni_one podczas kolejnych etapéw badania. Wiecej przyrody na zywo! odnosi sie wiec
m.in.:

1. do przyrody, natury i roslinnosci, ktére byty ogromnie waznym elementem
stworzonych przez ucznidw_ennice projektow sensownych przestrzeni
szkolnych;

2. do przyrody, ktora uspokaja, wycisza, relaksuje, nadaje sens i w korzystny
sposéb wptywa¢ moze na nasz dobrostan (tak wazny w kontek$cie myslenia o
wspotczesnym Srodowisku szkolnym);

3. do silnej potrzeby tworzenia dobrych, jako$ciowych, ,zywych”, sensownych
relacji nie tylko z kolegami_zankami z klasy, ale tez z nauczycielami i
nauczycielkami poszczegdlnych przedmiotéw;

4. do umiejetnosci spojrzenia na siebie ,na zywo”, tu i teraz, z sensem, empatig i
préba wzajemnego zrozumienia swoich potrzeb, bez wyzszos$ci i wcze$niejszej
oceny;

5. do koniecznosci zrozumienia tego, kim sa dzisiaj uczniowie i uczennice, jak
zachowuja sie ,na zywo”, w jakim Srodowisku zyja, do czego stuzy im
technologia i jaki sens ma ona zazwyczaj w ich zyciu;

6. do robienia czego$ ,na zywo”, czyli wspdlnie, projektowo, z sensem, w czasie
lekcji, w kreatywnej atmosferze i razem z innymi osobami;



7. do robienia czego$ ,na zywo”, czyli praktycznie i sensownie, z pomoca rak,
doswiadczalnie, metoda eksperymentu;

8. do silnej potrzeby uczenia sie o sensownych rzeczach, ktére przydadzg sie ,na
zywo” - w przysztosci i w realnym zyciu;

9. do koniecznosci wyjscia w teren, ,w przyrode”, ,pod gote niebo”, by wiedze
zdobywa¢ w sensowny sposob - nie tylko w klasie, ale tez na zewnatrz, w
Swiecie, w rzeczywistych warunkach;

10. do konieczno$ci ,0zywienia” zaje¢ prowadzonych w szkole, nadania im sensu,
urzeczywistnienia ich, uatrakcyjnienia i wykorzystywania w ich trakcie metod
aktywnych.

Wiecej przyrody na zywo.
Wiecej matematyki na zywo.
Wiecej informatyki na zywo.
Wiecej fizyki na zywo.
Wiecej chemii na zywo.
Wiecej biologii na zywo.
Wiecej...

WPROWADZENIE

W raporcie przedstawione zostaty wyniki dwuetapowego badania. Pierwszy etap
obejmowal ucznidéw i uczennice uczeszczajacych_e do ostatnich klas (VII i VIII) szkot
podstawowych i dotyczyt m.in. poczucia sensu nadawanego przez nich_nie lekcjom oraz
procesowi uczenia (sie). Drugi etap skierowany byt natomiast do nauczycieli i
nauczycielek uczacych w ostatnich klasach szkét podstawowych (zwtaszcza szeroko
rozumianych przedmiotéw matematyczny i przyrodniczych) i koncentrowat sie przede
wszystkim wokdét problematyki sensownosci wiedzy zdobywanej i przekazywanej w
szkole oraz dobrych praktyk zwigzanych z sensownymi i skutecznymi metodami uczenia
(sie).

Zrozumienie perspektywy uczniéw_ennic i nauyczcieli_ek zwigzanej z tym, w jaki
sposOb postrzegaja oni_one sensowno$¢ szkoty i realizowanych w jej ramach dziatan
edukacyjnych, pozwolito na zmapowanie najwazniejszych wyzwan, przed jakimi stoi
wspotczesnie edukacja i programy edukacyjne skierowane do mtodziezy. Zdobyta w ten
sposdb wiedza pozwoli na lepsze zaprojektowanie dziatan edukacyjnych adresowanych
do mtodych oséb. Zakres tematyczny badania obejmowat m.in. nastepujgce pytania:

e Jak uczniowie_ennie i nauczyciele_ki postrzegajq kwestie sensownos$ci wiedzy
zdobywanej i przekazywanej w szkole?

e (o wedtug nich oznacza, ze zdobywana przez nich_nie wiedza jest sensowna
lub kompletnie pozbawiona sensu (i jakie mogliby_tyby podac jej przyktady)?

e Jakie zajecia uznaja oni_one za szczegdlnie sensowne lub bezsensowne w
realizowanym przez nich_nie programie szkolnym?



e (zy z ich perspektywy na postrzeganie sensownos$ci zaje¢ moze w jakims$
stopniu wptywac takze spos6b nauczania?

e W jaki sposOb postrzegaja oni_one sensowno$¢ wybranych przedmiotow
matematycznych i przyrodniczych (m.in. matematyki, informatyki, fizyki,
chemii, biologii)?

e Jak ich zdaniem mogtaby wyglada¢ szczeg6lnie sensowna przestrzen, ktéra w
konsekwencji sprzyjataby nauce i zdobywaniu wiedzy (i jakie znajdowatyby
sie w niej obiekty)?

e (Czy wplyw na postrzeganie sensownos$ci zaje¢ moze mie¢ takze
wykorzystywana podczas nich technologia?

METODA BADAWCZA
Uczniowie i uczennice

Badanie prowadzone byto w terminie 13-20 kwietnia 2023 roku, w trzech
szkotlach podstawowych znajdujacych sie na terenie wojewodztwa mazowieckiego.
Do udziatu w badaniu szkoty rekrutowane byty w dniach 29 marca-15 kwietnia 2023
roku, drogg elektroniczng i telefonicznie. W kazdym z warsztatow wzieto udziat okoto
25-29 0s6b. W dwdch przypadkach byli_ty to uczniowie i uczennice z potaczonych
klas VII i VIII (polaczenie bylo spowodowane matg liczebnos$ci klas). W jednym
przypadku natomiast - cata klasa VIII. Ze wzgledu na obowigzujgce regulacje, podczas
warsztatow w klasach znajdowali_ty sie réwniez nauczyciele_ki. Nie uczestniczyli_ty
oni_one jednak w realizowanych aktywnosciach. Ich obecno$¢ nie wptyneta takze na
przebieg badania. W podziekowaniu za udziat w warsztatach uczniowie i uczennice
otrzymali_ty vouchery do Centrum Nauki Kopernik.

Badanie prowadzone byto w formie warsztatow eksploracyjnych, ktére trwaty
okoto dwéch godzin i skladaly sie z pieciu zasadniczych czeSci. Cze$¢ pierwsza
dotyczyta SENSOWNOSCI WIEDZY, cze$¢ druga - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
SZKOLY / CHODZENIA DO SZKOLY, cze$é trzecia - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
SPOSOBOW UCZENIA, czeéé czwarta - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH, a cze$¢ pigta - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
SRODOWISKA UCZENIA SIE I POMOCY NAUKOWYCH. W ramach poszczegélnych czesci
uczniowie i uczennice uczestniczyli_ty m.in. w rozmowach grupowych, burzach mézgow,
¢wiczeniach rozgrzewkowych, a takze wykonywali_ty grupowe i indywidualne zadania
kreatywne. Polegaly one m.in. na wymyS$laniu zawarto$ci supersensownego w ich
perspektywie przedmiotu, wypeinianiu kart pracy dotyczacych sensownos$ci kilku
realizowanych na co dzien w szkotach przedmiotéw szkolnych (MATEMATYKI,
INFORMATYKI, FIZYKI, CHEMII i BIOLOGII), projektowaniu idealnej przestrzeni do nauki
czy na pisaniu zbioru rekomendacji dla ministerstwa / dyrektoréw_ek szk6t w Polsce.

Nauczyciele i nauczycielki



W ramach projektu przeprowadzone zostato réwniez badanie z udzialem
nauczycieli_ek uczacych szeroko rozumianych przedmiotow matematycznych i
przyrodniczych lub wykorzystujacych w swojej pracy elementy kodowania, STEAM,
metody projektowe czy nowe technologie. Badanie odbylo sie 20 kwietnia 2023 roku
i zrealizowane zostalo w formie online, z wykorzystaniem platformy Google Meet.
Do udziatlu w badaniu uczestnicy_czki rekrutowani_ne byli_ty w dniach 29 marca-12
kwietnia 2023 roku, drogg elektroniczng i telefonicznie. Finalnie w badaniu wzieto
udzial sze$¢ osdb - nauczycieli_ek uczacych w ostatnich klasach szk6t podstawowych w
catej Polsce. W podziekowaniu za udzial w badaniu nauczyciele_ki otrzymali_ty vouchery
do Centrum Nauki Kopernik.

Badanie prowadzone byto w formie zogniskowanego wywiadu grupowego.
Spotkanie trwalo 90 minut i skladalo sie z szesciu zasadniczych czesci (ktére w
wiekszosci, pod wzgledem omawianych obszar6w tematycznych, pokrywaty sie z
cze$ciami realizowanymi podczas warsztatéw skierowanych do uczniéw i uczennic - w
zwigzku z tym, w taki teZ sposob zostang przedstawione w raporcie). Cze$¢ pierwsza
dotyczyta SENSOWNOSCI WIEDZY, cze$¢ druga - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
SZKOLY, cze$¢ trzecia - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO SPOSOBOW UCZENIA,
cze$¢ czwarta - SENSOWNOSCI ZAJEC W ODNIESIENIU DO PERSPEKTYWY UCZNIOW
I UCZENNIC, czeéé pigta - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO KONKRETNYCH
PRZEDMIOTOW SZKOLNYCH, a czeé¢ pigta - SENSOWNOSCI W ODNIESIENIU DO
SRODOWISKA UCZENIA SIE I POMOCY NAUKOWYCH.

CZESC 1. SENSOWNOSC WIEDZY
Uczniowie i uczennice

Na samym poczatku spotkania osoby uczestniczagce w warsztatach poproszone
zostaly o wymienienie kilku dowolnie wybranych przez siebie rzeczy, ktoére z ich
perspektywy sa szczegdlnie sensowne i bezsensowne. Odpowiedzi nalezato napisac
na dwéch karteczkach samoprzylepnych i przyklei¢ je w wyznaczonym miejscu. Posréd
udzielonych odpowiedzi znalazly sie m.in.:

RZECZY Z SENSEM

zZycie

ja

pieniqdze
rodzina

kraj

dobre jedzenie
podrézowanie



mycie sie

grawgry

komputer

Roblox

Fortnite

Valorant

rozwijanie pasji
pracowanie

klapki

sport

rower

granie w pitke

dbanie o kondycje
treningi

samochody i motocykle
media

Messenger
powiadomienie o urodzinach
czytanie ksiqzek
spotykanie sie ze znajomymi
relacje z innymi
przyjazn

zdrowie

dbanie o samego siebie
odpoczynek
wychodzenie z domu
wakacje

bycie mitym

spanie

wszystko

okrggta Ziemia

uczenie sie jezykow
matematyka i angielski

zadania i réwnania matematyczne

WF
nauka

nauka o rozprawie w sqdzie [bo bedziemy umieli to robic¢ pézZniej, jesli nam sie to

przyda]

powdd gtodu w Afryce
grawitacja

chodzenie do szkoty
okno i drzwi



RZECZY BEZ SENSU

szkota

oceny

nasz system edukacji
uczenie sie

nauka

to, czego uczymy sie w szkole [budowa glizdy, w ogdle nam sie to nie przyda do
zycia]

przedmioty, ktére nie przydadzq sie do Zycia
wiekszos¢ przedmiotéw w szkole
wiekszos¢ tematdw na lekcjach
niezapowiedziane kartkowki
sprawdziany

dtugie lekcje

krotkie przerwy

przeciqzone plecaki

niektére lektury

ortografia

skomplikowane dziatania matematyczne
wyrazenia algebraiczne

dzielenie przez 0

nauka o dalekiej przesztosci

rosyjski

chemia

historia

duzo pracy domowej

marnowanie czasu

wstawanie rano

bez sensu jest pisanie, co jest bez sensu
bycie niemitym

krzyczenie

nierobienie soku porzeczkowego
japonki

krétkie skarpety

papierosy

graniew gry

telewizja

politycy

partie

wojna

zycie

ptaska Ziemia



Mimo iz przywotane odpowiedzi dotycza bardzo réznych sfer (a niektoére z nich -
oczywisScie - wymienione zostaly réwniez dla zartu lub s3 to skojarzenia mocno
abstrakcyjne), juz na ich przyktadzie wyraznie wida¢, Ze uczniowie i uczennice
szczegllnie Krytycznie oceniajg obowigzujacy system edukacji, ktory dos¢
powszechnie uwazajg za przyktad ,rzeczy bez sensu” (odpowiedzi zwiazane ze szkola,
nauka, przedmiotami szkolnymi etc. umieszczone bowiem zostaly przez nich_nie
na najwiekszej liczbie karteczek). Tendencja ta bedzie zreszta zauwazalna takze
podczas dalszych etapéw badania.

W nawigzaniu do tego zadania osoby uczestniczace w warsztatach poproszone
zostaly rowniez o to, aby sprecyzowaty, w jaki sposéb rozumieja one w takim razie
stowo ,,sensownos¢”. ,Sensownos¢” oznacza wedtug nich ze np.:

[dana rzecz] po cos istnieje

cos ma jakis powad i skutek

cos jest logiczne

cos jest rozumiane przez wiekszos¢
cos jest warte uwagi

cos jest wartosciowe

cos jest wazne

W zdecydowanej wiekszos$ci przypadkow ,sensowno$¢” utozsamiana jest przez
uczniéow i uczennice z ,przydatno$cig” (sensownosé¢ znaczy, ze cos jest przydatne lub
sensownos¢ jest wtedy, kiedy cos sie przyda w zyciu) i ,praktycznoscia” (sensownos¢
to cos praktycznego). Sensowne jest wiec przede wszystkim to, co ma jakis cel i co
pomoze nam sie pézniej rozwijac. Kiedy robimy co$ sensownego, to:

e robimy cos, co wnosi cos do naszego zycia
® robimy cos, co rozumiemy
e robimy cos, co daje efekty

W bardzo podobny sposdb uczniowie i uczennice postrzegaja réwniez sensowos¢
wiedzy (wiedza sensowna to taka wiedza, ktora jest potrzebna). Mimo iz w gruncie
rzeczy wiekszo$¢ z nich uwaza, ze wiedza jako taka moze by¢ sensowna sama w sobie (nie
no, wiedza ma sens...), do$¢ krytycznie podchodza oni_one do wiedzy zdobywanej w
szkole, uznajac, Ze ma ona zbyt mato zindywidualizowany charakter. Sensowna
wiedza to bowiem przede wszystkim taka, ktéra przyda sie indywidualnie kazdej osobie:

e Wiedza ogdlnie ma sens, ale zalezy na jaki temat.

e To zalezy od cztowieka. Jezeli dla kogos ma sens znanie wszystkich rzeczy o
pszczotach.

e Jezeli macie zainteresowania zwiqzane z chemiq - tatwiej wam jq lubié.



e Chemia nie jest bez sensu kompletnie, ale jezeli méwimy o szkole, to uczenie
sie chemii jest bez sensu, bo jesli ktos by chcial, to by poszedt i sie tego uczyt,
a nie kazdy musi sie tego uczy¢.

Uczniowie i uczennice bez trudu potrafili_ty wskazac rowniez przyktady wiedzy i
umiejetnosci, ktore z ich perspektywy mozna uznac¢ za sensowne dla wiekszej liczby
0s0b. Sensowne (powszechnie) moga by¢ ich zdaniem m.in.:

jezyki obce
pisanie

czytanie

liczenie

anatomia
mnoZzenie

nauka praktyczna

wiedza o systemie, w ktérym Zyjemy

Sensowna jest wiec zwlaszcza wiedza podstawowa, ogdlna, w jakis sposdb
wplywajaca na poczucie wspdlnoty (wspdlny jezyk, umiejetno$¢ pisania, itp.).
Tymczasem wedtug os6b uczestniczacych w warsztatach, w szkole bardzo czesto
przekazywana jest wiedza nazbyt specjalistyczna (wiedza, ktéra moze nam sie przyda,
kiedy bedziemy profesorami, specjalistami, nie teraz), ktorej zastosowanie nie jest do
konca zrozumiate.

Mimo iz w kontekscie postrzegania sensownosci wiedzy uczniowie i uczennice jak
najbardziej ufaja ekspertom_tkom czy osobom posiadajagcym doswiadczenie w
danym Kkierunku (czesto oczekujg nawet, aby to wtasnie takie osoby prowadzity lub
przychodzity do nich na zajecia), zdaja sobie réwniez sprawe z tego, ze poczucie sensu
nadawane przez nich_nie zdobywanej wiedzy zazwyczaj jest kwestia bardzo
indywidualng. W postrzeganiu sensowno$ci zdobywanej przez nich_nie wiedzy
zdecydowanie wieksza role odgrywaja wiec ich (indywidualne) zainteresowania lub
posiadana przez nich_nie wizja ich przysztej drogi zyciowej (Nie ufamy bardzo, jesli ktos
nam powie, Ze to ma sens - budowa zdania to najlepszy przyktad).

Nauczyciele i nauczycielki
W bardzo zblizony sposéb pojecie ,sensownosci” zdefiniowali_aty rdéwniez
nauczyciele i nauczycielki uczestniczacy_e w badaniu. Kiedy ucza sie czego$ sensownego,

to z reguty ucza sie:

® czegos, co sie przyda, co wykorzystam
e czegos, co bedzie miato zastosowanie w przysztosci



Sensowne ich zdaniem jest réwniez to, co warto robié¢ i czego nie bedzie sie
pozniej Zatowaé. Podobnie jak uczniowie i uczennice, ,sensownos$¢” postrzegaja oni_one
bowiem przede wszystkim z perspektywy indywidualnej (sensownos¢ to cos, co jest w
kregu moich zainteresowan lub sensownos¢ to cos, co moze mnie rozwija¢ i rozwija¢
moje horyzonty myslowe).

Jednoczes$nie nauczyciele_ki uczestniczacy_e w wywiadzie podkreslili_ty, ze w ich
przekonaniu ,sensownosc¢” jest pojeciem, ktéore w pewnym sensie niesie ze soba
znacznie silniejsze znaczenie niz stowo ,przydatnosc”:

e Przydatnosc¢ to bardziej ptytkie okreslenie, sens idzie duzo gtebiej.

e Przydatnos¢ moze by¢ bardziej taka krotkotrwata, bo niektore rzeczy,
ktore poznajemy mogq by¢ przydatne w danym momencie, a pézniej ich juz
nie uzywamy, a sensownos¢ [rozumiem] jako pojecie, ktore nam
towarzyszy na trwate.

W podobny do uczniéw_ennic sposob nauczyciele_ki postrzegaja rowniez kwestie
sensownos$ci wiedzy. Wiedza jako taka jest wedlug nich sensowna sama w sobie
(okreslenie wiedzy sensownej i bezsensownej jest zupetnie bezsensowne), wszystko
jednak zalezy od jej indywidualnego zastosowania (wiedza generalnie jest sensowna,
ale nie zawsze mi potrzebna).

CZESC 2. SENSOWNOSC A SZKOLA / CHODZENIE DO SZKOLY
Uczniowie i uczennice

Mimo iz na pytanie ,,Czy jest sens chodzi¢ do szkoty?” uczniowie i uczennice
uczestniczacy_e w warsztatach w pierwszym odruchu odpowiadali_aly (przewaznie)
przeczaco, po chwili zastanowienia wiekszo$¢ z nich uznawata jednak, ze szkota pod
pewnymi wzgledami moze miec jaki$ sens. Sensownos¢ szkoty wigzata sie bardzo
czesto w ich opinii z funkcjami spotecznymi (czy rozrywkowymi), ktére zazwyczaj
petni ona réwniez w ich zyciu codziennym:

Szkota jest sensowna tez poniekqd dlatego, zZe organizuje nam czas.
Sensownos¢ chodzenia do szkoly zalezy od kolegow i kolezanek.

W szkole sq koledzy i jest fajnie.

Jest sens chodzi¢ do szkoty jak sq wycieczki.

Z perspektywy obowiazujacego systemu edukacji, sensownos¢ szkoty zostata
przez niech_nie oceniona w spos6b duzo bardziej krytyczny. Osoby uczestniczace w
warsztatach stwierdzity, ze widziatyby znacznie wiekszy sens w chodzeniu do szkoty,
gdyby uczyty sie w niej rzeczy bardziej dostosowanych do ich (indywidualnych) potrzeb:



Tak na powaznie to szkota sama w sobie ma sens. Ale system edukacji to jest

jakis zart.

e Do szkoly jest sens chodzié, ale nie w taki sposob. Usungtbym takie
przedmioty jak chemia, ale zwiekszyltbym takie przedmioty, ktdre sq
praktyczne w Zyciu (takim przedmiotem bytaby np. technika - przyp. K]J).

e Bez sensu jest chodzi¢ do szkoly teraz. Sq nieprzydatne rzeczy. Sq takie
rzeczy, jak na przyktad z polskiego jak chcemy iS¢ na kierunek polonistyki, jak
budowa zdania.

e [Jest sens chodzi¢ do szkoty], kiedy uczymy sie czegos sensownego, a nie o

budowie pantofelka. Uczenie o pantofelku bytoby sensowne, gdybym poszia

do ,National Geographic”.

Znaczna cze$¢ odpowiedzi uczniéow i uczennic dotyczyta réowniez kwestii ich
szeroko rozumianego dobrostanu, na ktéry w niekorzystny sposéb wptywac¢ moze
m.in. nieodpowiednia w ich opinii metoda organizacji zaje¢ czy zbyt duza liczba
sprawdzianow i kartkéwek zaplanowanych w ciggu dnia. Wedtug nich nie ma wiec
sensu chodzi¢ do szkoty:

kiedy mamy trzy kartkéwki i sprawdzian.

kiedy jest sprawdzian, na ktory sie nie uczyto.

kiedy mamy za duzo lekcji, to znaczy jesteSmy przemeczeni.

jak sq dwie lekcje.

jak sq zastepstwa.

jak jest sroda (mamy wtedy dwie fizyki, dwie matmy, dwa polskie, dwa
angielskie).

Za spory problem polskiej szkoty uczniowie i uczennice uznali_ty ponadto
aktualny system oceniania, cho¢ warto réwnoczesSnie podkresli¢, Ze dla czeSci z nich to
wtasnie zdobywanie ocen stanowi gtéwng motywacje do nauki (uczymy sie dla ocen,
uczymy sie, Zeby zda¢ lub nie ma sensu chodzenia do szkoly po wystawieniu ocen).
Osoby uczestniczace w warsztatach czesto akcentowaty takze, Ze w szkole realizowane
jest obecnie zbyt duzo materiatu (cho¢ w ramach niektorych przedmiotow - za
mato). W ich przekonaniu bezsensowne jest zatem zalozenie, Ze w szkole
wszyscy_tkie powinni_e zna¢ sie na wszystKkich przedmiotach, a juz zwlaszcza w
kontekscie egzaminu 0smoklasisty, ktory rowniez postrzegany jest przez uczniow i
uczennice w do$¢ problematyczny sposob:

e Jezeli nauczyciele wiedzgq, Ze jest egzamin ésmoklasisty, a my bedziemy go
pisac¢ z trzech konkretnych przedmiotéw, nie powinni traktowac¢ swoich
przedmiotéw jako gtéwne.

e Egzamin désmoklasisty nie jest sensowny. PowinnisSmy sie cieszy¢, ze koriczymy
jeden etap i zaczynamy kolejny, a musimy sie stresowac, czy dostaniemy sie tu i
tu.
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e FEgzamin jest troche niesprawiedliwy. Ja nie jestem na przyktad dobra z polskiego,
a jestem lepsza z angielskiego.
e Ten egzamin decyduje o moim Zyciu, a mam trzynascie lat.

Za szczegOllnie sensowne lekcje uczniowie i uczennice uznali_aty miedzy innymi
takie zajecia, podczas ktorych panuje spokdj, a oni_one nie obawiaja sie, ze kto$
wystawi im negatywnga ocene (np. godzina wychowawcza). Ich zdaniem chodzenie do
szkoly ma sens takze wtedy, kiedy rozumiejg, ze zdobywana przez nich_nie wiedza jest
szczegolnie przydatna lub ze w czasie zaje¢ beda uczy¢ sie naprawde istotnych w ich
Zyciu umiejetnosci (np. pisania, czytania, liczenia, resuscytacji, komunikowania sie).
Bardzo wazne jest rowniez poczucie satysfakcji zwigzanej z uczestniczeniem w
poszczeg6lnych zajeciach. Sensowna lekcja to zatem taka, w czasie ktorej uczniowie i
uczennice wyraznie czujg, Ze czegos sie podczas niej nauczyli_ty - na przyktad czegos,
co ich interesuje (sensowne bylo uczenie sie soli, bo to umiem!) lub czego$, co
jednoznacznie bedzie pomagac im w codziennos$ci (Skqd wiadomo, Ze jest sens czegos
sie uczy¢é? Pomaga nam to na co dzien!).

Nauczyciele i nauczycielki

Wedtug nauczycieli i nauczycielek szkota stanowi bardzo wazng przestrzen w
zyciu codziennym uczniow i uczennic - jest ona dla nich sensowna przede wszystkim
w sensie spolecznym. Zdaja sobie oni_one jednak sprawe z tego, ze obecny system
edukacji nie do konca podaza za rzeczywistymi potrzebami mtodych oséb (To, czego ich
uczymy, nie ma dla nich najwiekszego sensu. Uczymy ich rzeczy, ktorych nie
wykorzystajq w zyciu. Oni sq duzo bardziej pragmatyczni.), a szkota stala sie dla nich
miejscem stresogennym, niekiedy potegujacym wrecz wrazenie marnowania czasu.
Wynika to miedzy innymi stad, Ze obecny system edukacji jest w gruncie rzeczy zbyt
mato zindywidualizowany, a szkota czesto niedostosowana do rzeczywistych potrzeb
uczniéw i uczennic (Uczniowie sq bardzo rozni, majq inne potrzeby i uczq sie w inny
sposob).

Na postrzeganie sensownosci zaje¢ szkolnych na pewno wptynetoby wiec to, w jaki
sposob s3 one organizowane. Sensowne bytyby zatem takie lekcje, ktére odchodza od
modelu pruskiego i w ramach ktérych wiedza przekazywana jest w kompleksowy,
zintegrowany i interdyscyplinarny sposéb (z wykorzystaniem réznorodnych
odniesien, inspiracji i pobocznych watkéow). Wazne jest réwniez to, aby proces ten
zachodzil niejako mimochodem, zupelnie przy okazji, bez pierwszoplanowego
udziatu osoby uczacej (ktéra powinna wejs¢ bardziej w role towarzysza_ki, mentora_Ki,
a nie osoby w peini zarzadzajacej i posiadajacej catg wtadze):

e Najbardziej sensowne lekcje zdarzajq mi sie w czasie zastepstw, sprawdzam, jaki
mam przedmiot, ale staram sie pokazad, ze wiedza to cos kompleksowego, a ze
ucze informatyki, lubie siega¢ po tresci z réznych dziedzin.

e Dobra lekcja to taka lekcja, kiedy jestem w klasie, a jakoby mnie nie byto.
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Sensowne zajecia to takze takie, w czasie ktorych mozna odej$¢ od piedestatu
nauczyciela_ki po to, zeby zbudowac z uczniami i uczennicami wspolnote, dziatac z
nimi projektowo (zwtaszcza jes$li projekty sa realne - np. wspélne malowanie sali
szkolnej, ktérg wczesniej razem sie zaprojektowato) i pozwoli¢ im samodzielnie znalez¢
rozwigzanie danego problemu (Inne fajne lekcje to takie, kiedy podejmujemy sie
jakiegos projektu i wspdlnie dziatamy [...] - wtedy dzieje sie dobra edukacja i ona ma
sens.). Podczas nich przekazywana jest rowniez przydatna i praktyczna wiedza, ktéra
uczniowie i uczennice mogg potem bez trudu wykorzysta¢ w swoim codziennym zyciu
([Najwiekszy sens czuje wtedy], kiedy uczen przychodzi za kilka dni lub za wiecej
czasu i mowi, ze pomagt tacie w przygotowaniu ozdobnych stiuk pod zyrandol, bo
pamietatl, jaki jest wzor na pole kota).

Cechami, ktére wedtug nauczycieli_ek powinny charakteryzowa¢ sensowne
zajecia, sa m.in.:

duzy wktad uczniow

dobre emocje

dobre relacje

wspdolny cel, flow, dgzenie do czegos razem (razem, a nie Ze nauczyciel z
przodu, a uczniowie za nim)

® poczucie, Ze mozemy na siebie liczy¢
CZESC 3. SENSOWNOSC A SPOSOBY UCZENIA
Uczniowie i uczennice

U o0sbéb uczestniczacych w warsztatach czesto powracajacym wyznacznikiem
bezsensownych lekcji jest dojmujace poczucie nudy (fizyka jest bez sensu, bo jest
nudna). Podczas zaje¢ szczegOlnie ich zdaniem pozbawianych sensu, uczniowie i
uczennice odczuwajg przede wszystkim znuzenie, zmeczenie, brak zainteresowania i
niechec¢ do szkoly. Wydaje im sie, Ze traca czas, czujg sie nieswobodni_e, bezradni_e,
glodni_e, a takze senni_e. Wedtug nich podczas takich zaje¢ nie dzieje sie zazwyczaj nic,
co mogloby im pdézniej zapas¢ w pamie¢ (nie dzieje sie nic szczegdlnego, co bym
pamietat). Aby poradzi¢ sobie z tg sytuacja i wytrwac do konca bezsensownych w ich
opinii zaje¢, uczniowie i uczennice wykonuja wiele réznorodnych czynnosci - gadaja ze
soba o wazniejszych rzeczach, odwalajg, $pia, graja z kolega lub kolezanka z tawki.
Czesto w ich glowach pojawiaja sie tez rozne mysli - Jezus Maria... Ile jeszcze? Wstaje
wychodze...

Podczas szczeg6lnie sensownych zaje¢ uczniowie i uczennice caly czas stuchaja,
s3 skupieni_one, zainteresowani_one, zaciekawieni_one, angazuja sie w ich
przebieg i staraja sie poja¢, o czym mowi nauczyciel_ka. Czujg réwniez, Zze zdobywana
w ich trakcie wiedza na pewno im sie przyda, a takze bez Zadnego trudu potrafia
wyobrazi¢ sobie zastosowanie omawianego w czasie lekcji zagadnienia w przysztosci.
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Ogromnie wazng role w postrzeganiu sensownosci zaje¢ odgrywa réwniez
nauczyciel_ka i wykorzystywane przez te osobe metody nauczania. W ten sposéb
mysli wiekszo$¢ ucznidéw i uczennic. Warto jednak w tym miejscu podkresli¢, jesli uwazajg
oni_one jaki§ przedmiot za szczegOlnie nieinteresujacy, charyzma nauczyciela_ki nie
zmieni znaczaco ich postrzegania sensownosci tego przedmiotu. ([Taka osoba] nie do
konica zmienia sensownos¢ samego przedmiotu, ale powoduje, Ze szybciej przez to
idziemy). Na pewno jednak bardzo wazne jest, aby osoby uczace w szkotach byly
zaangazowane, przyjazne, potrafily thumaczy¢, integrowac sie z klasa, aktywizowac
i ozywia¢ prowadzone przez siebie lekcje (np. robi¢ Kahooty), przekazywac tresci
praktyczne i przyjmowac perspektywe uczniow_ennic. Istotne jest rowniez to, aby
podchodzity do swojej pracy z pasja:

e Jak ktos mowi z pasjq i Zze wida¢ po tej osobie, zZe lubi ten temat i w ogdle,
my sami bardziej optymistycznie podchodzimy do tego tematu.

e Jezeli ktos przychodzi na zajecia i czuje sie jak kanapka [osoba bez Zycia - przyp.
K]], to my tez nie bedziemy zainteresowani.

e Jezeli przyjdzie osoba, ktora czuje sie tu jak za kare, to my tez czujemy sie
jakbysmy byli tu za kare.

Podczas lekgji, ktére uczniowie i uczennice uwazajg za szczegolnie pozbawione
sensu, nauczyciel_ka zazwyczaj:

Nie ma zapatu.

Nic nie robi.

Mowi monotonnie.

Caty czas gada, prébuje nas uciszaé. Mowi, ale nie chce nas stuchacd.

Jest zdenerwowany, bo go nie stuchamy.

Nie umie ttumaczyd, nie potrafi przedstawic ciekawie, sprawdziany robi co dwa
tygodnie, bazgrze po tablicy i nic sie nie da przeczytaé.

Ogromnie istotne jest réwniez to, aby nauczyciele_ki podczas prowadzonych przez
siebie zaje¢ potrafili_ty precyzyjnie wyttumaczyé, w jakich sytuacjach w zZyciu
codziennym moze przyda¢ sie zdobywana witasnie wiedza. W tym celu warto na
przyktad:

cos udowodnic¢ [podac dowdd]

pokaza¢ korzysci

przedstawié statystyki

pokazac zastosowanie

[wprowadza(] wiecej praktyki niz teoretyki

Dotyczy to réwniez przedstawianego na samym poczatku lekcji celu zaje¢. Wedtug
uczniéw i uczennic najlepiej bytoby, gdyby cel zaje¢ byt artykutowany w taki sposéb,
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aby juz na pierwszy rzut oka bylo wida¢, Zze wiedza i umiejetnosci zdobywane
podczas danej lekcji beda mie¢ realne przelozenie w rzeczywistosci i w zyciu
codziennym. Nalezy jednak pamietac o tym, Zze mimo iz precyzyjne zdefiniowane celu jest
zdaniem uczniéw i uczennic ogromnie potrzebne, kluczowa role w ich postrzeganiu
sensownosci zaje¢ odgrywa zwlaszcza ich zawartos¢:

e Przedstawienie celu zaje¢ w przypadku bezsensownych zaje¢ niczego nie
zmieni, bo to jest przedmiot bez sensu.

e Przedstawienie celu zaje¢ zwieksza sens, ale trzeba zrobi¢ wiecej, zeby te
zajecia uznac za sensowne.

e Nie da sie zrobi¢ sensownej lekcji jezyka rosyjskiego!

Nauczyciele i nauczycielki

Podobnie jak w przypadku uczniéw_ennic, réwniez nauczyciele i nauczycielki
przywotali_ty nude jako wyznacznik szczegélnie ich zdaniem bezsensownych zajec.
Ich zdaniem bezsensowna lekcja to taka, podczas ktérej stan znuZenia odczuwajag
wszystkie osoby bez wyjatku (1acznie z osobami prowadzacymi zajecia). W czasie
takich zaje¢ w sali da sie wrecz ustyszec¢ echo (lub przeciwnie - panuje w niej
ogromny harmider), a po twarzach uczniéw i uczennic mozna pozna¢é, zZe
kompletnie nic nie zrozumieli_aly (od czasu do czasu zdarza sie réwniez, ze wprost
zakomunikuja swoje zmeczenie, co moze by¢ trudne dla niektérych nauczycieli_ek
/nieuczestniczgcych w badaniu/). W takich momentach dobrze jest wprowadzi¢ element
rywalizacji (rywalizacja daje im kopa). Mozna tez zrobi¢ stopklatke i przez chwile
porozmawiac z uczniami_ennicami o czyms zwyklym, niezwigzanym z tematem zaje¢
lub w empatyczny sposéb wspdlnie zastanowi¢ sie na tym, co moglo stac sie
przyczyna odczuwanej przez wszystkie osoby nudy. Niekiedy warto réwniez
wczesniej przewidzie¢ taka sytuacje i wprost ja zakomunikowac:

e [Czasami] wchodze i mowie, ze dzisiaj najnudniejsza lekcja na Swiecie.
Wynudzicie sie jak mopsy. Ostrzegam, bedzie nudno, trudno, beznadziejnie -
wtedy zaczyna sie jakas gra z uczniami, oni to podchwytujq.

Jako przyktady ztych praktyk zwigzanych z bezsensownymi sposobami
przekazywania wiedzy nauczyciele_ki wymienili_ty m.in. przesadny encyklopedyzm,
nadmierng ,pamieciowke” i zdecydowana przewage metod podajacych (wszystkie
metody podajgce, kiedy dzieci siedzq, nudzq sie, nie ma przerwy - to kompletny
bezsens). Z ich perspektywy nie do konca sensowne jest takze uczenie tylko i wytacznie
pod egzamin 6smoklasisty (bezsensowne jest uczenie pod egzamin, a to jest taka
presja ze wszystkich stron). Zdecydowanie lepszym pomystem jest natomiast sieganie
po rozinego rodzaju metody aktywne, projektowe (zwlaszcza jes$li sa
interdyscyplinarne - w realnym zyciu poszczegélne dziedziny wiedzy wzajemnie sie ze
sobg przeciez przenikajg, jesli wiec je wyabstrahujemy i oddzielimy je od siebie, czesto
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zupetnie tracg one sens), wykorzystujace element zabawy (uczniowie_ennice w
starszych klasach szkoly podstawowej regularnie stysza bowiem, Ze oto skonczyt sie juz
czas zabawy, a nastata powazna rzeczywisto$¢ prawdziwej nauki, co potrafi zabi¢ ich
edukacyjny potencjat i ciekawo$¢ poznawczg), rozwijajace zainteresowanie, a takze
umozliwiajace pokazanie, w jaki sposéb zdobyta wiedze lub dang umiejetnos¢
mozna zastosowa¢ w realnym zyciu:

e Jestem fankq uczenia przez tworzenie. Dlatego wszystkie te metody jak design
thinking, UX, czyli wszystkie te metody, kiedy uczymy kompetencji przysztosci,
wspotpracy, komunikacji, empatyzujemy z jakqs grupq, a dodatkowo tworzymy
produkt (np. prezent dla mamy) - sq moim zdaniem sensowne.

e Wszystkie pantofelki, ktore sq symbolem wiedzy bezuzytecznej, mozemy
pokazaé w sposoéb szokujqcy, mozemy uzy¢ na przyktad technologie VR.

Podobne rekomendacje dotyczyty réwniez sposobow formutowania celu zajec.
Wedtug nauczycieli_ek cel zaje¢ powinien w pierwszej kolejnosci zaciekawiac i zacheca¢
mlode osoby do uczestniczenia w lekcjach (Wiedze trzeba ubarwic i poszuka¢ takich
elementow, ktore sprawiq, ze wszystkim ta wiedza pojawi sie jako bardziej
interesujqgca.). Warto tez odwotac sie w nim do konkretnego przyktadu, ktéry wprost
komunikowac bedzie, w jaki spos6b wykorzysta¢ mozna te wiedze podczas codziennych
dziatan i aktywnoSci. Czasami skuteczne jest takze siegniecie po odrobine edukacyjnego
szalenstwa i przedstawienie celu zaje¢ w zaskakujacej formie (np. Czy deszcz moze
by¢ suchy?), cho¢ moze by¢ to trudne ze wzgledu na to, ze osoby uczace czesto od lat
funkcjonuja w systemie edukacji, co powoduje, Ze zdarza im sie mys$le¢ schematami. W
konsekwencji jednak tego rodzaju zmiana perspektywy potrafi rozbudzi¢ nie tylko
ciekawos$¢ uczniéw_ennic, ale réwniez samych nauczycieli_ek.

CZESC 4. SENSOWNOSC A PRZEDMIOTY SZKOLNE
Uczniowie i uczennice

Czwarta cze$¢ warsztatéw rozpoczeta sie od zadania wykonywanego przez osoby
badane w parach lub matych grupach. Kazdy z zespotéw otrzymat od prowadzacego
karte pracy, na ktdrej znajdowata sie nazwa (jednego) konkretnego przedmiotu -
MATEMATYKI, INFORMATYKI, FIZYKI, CHEMII i BIOLOGII. Pod nazwa przedmiotu na
kazdej z kart umieszczone zostaty réwniez trzy kolumny, zatytutlowane kolejno - CO JUZ
TERAZ JEST SENSOWNE W TYM PRZEDMIOCIE? CZEGO NIE ROBIC, ZEBY
PRZEDMIOT TEN NABRAL SENSU? CO ZACZAC ROBIC, ZEBY PRZEDMIOT TEN STAL
SIE BARDZIE] SENSOWNY? Uczniowie i uczennice mieli odpowiedzie¢ na te pytania
(dotyczace konkretnego przedmiotu) i uzupetni¢ karte pracy o wtasne przemyslenia.
Ostatecznie, po wszystkich seriach warsztatow, powstato 6 kart pracy dotyczacych
matematyKki, 6 - informatyki, 7 - fizyki, 7 - chemii i 7 - biologii.
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Lacznie wypetnione zostaty 33 karty pracy. Przyktadowe karty pracy prezentuja

sie w nastepujgcy sposoéb:

MATEMATYKA

Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?

MATEMATYKA

Czego nie robié, zeby przedmiot ten
nabrat wigcej sensu?

J Co zaczaé robi¢, zeby przedmiot ten
\ stat sig bardziej sensowny?

-
ozge UkQLAL
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Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?

INFORMATYKA

Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?
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MATEMATYKA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wigcej sensu?

INFORMATYKA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wigcej sensu?
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Co zaczaé robi¢, zeby przedmiot ten
stat sig bardziej sensowny?

Co zaczgc robié, zeby przedmiot ten
stat sig bardziej sensowny?
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Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?
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FIZYKA

Co juz teraz jest sensowne
W tym przedmiocie?
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Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?

# 1

CHEMIA

Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?

Zoirsarsanie oy 72”‘“

FIZYKA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wiecej sensu?
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CHEMIA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wigcej sensu?
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Co zacza¢ robi¢, zeby przedmiot ten
stat sig bardziej sensowny?
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Co zaczaé robi¢, zeby przedmiot ten
stat sie bardziej sensowny?
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Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?

BIOLOGIA

Co juz teraz jest sensowne
w tym przedmiocie?
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CHEMIA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wiecej sensu?

BIOLOGIA

Czego nie robi¢, zeby przedmiot ten
nabrat wigcej sensu?
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Co zaczqé robi¢, zeby przedmiot ten
stat sie bardziej sensowny?

Co zaczaé robi¢, zeby przedmiot ten
stat si¢ bardziej sensowny?
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Co zaczaé robi¢, zeby przedmiot ten

Zadanie to nie sprawilo uczniom i uczennicom duzych trudnosci, cho¢ w
zdecydowanej wiekszosci kolumn finalnie umiescili_ty oni_one tylko jedna lub dwie
odpowiedzi (a niektére z nich pozostawili_ty nawet puste). Wynikato to gtéwnie z faktu,
ze - jak dotad - duzo latwiej bylo im skupi¢ sie na perspektywie krytycznej i
rozmawia¢ o tym, co ich zdaniem nie ma aktualnie sensu w szkole i obowigzujagcym
systemie edukacji. Posrod odpowiedzi pojawity sie jednak np. takie uzasadnienia i

pomysty:

CO JUZ TERAZ JEST SENSOWNE W TYM PRZEDMIOCIE?

liczenie (matematyka)

ogotem podstawowe uczenie (matematyka)

kochana Pani, umie wszystko wyttumaczy¢ (matematyka)
Pani stara sie zrozumie¢ nasze pokolenie (matematyka)
programowanie (informatyka)

mamy mitq Paniq (informatyka)

nauka o bezpieczernistwie w sieci (informatyka)

nauka obchodzenia sie z technologiq (informatyka)
obstugiwanie stron internetowych (informatyka)

jest to przysztosciowy zawdd (informatyka)

potem duzo mozna zarabia¢ bez studiéw (informatyka)
mozna dowiedziec sie jak szybciej zrobi¢ danq rzecz (informatyka)
otwiera wiele drzwi (informatyka)
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proste wyttumaczenie tematu (fizyka)

nic (fizyka)

ciekawostka (fizyka)

doswiadczenia (fizyka)

jest sensem sama w sobie (fizyka)

Pani pomaga nam w niektdrych kartach pracy (fizyka)

wiadomosci o otaczajgcym swiecie (fizyka)

praktyczne zastosowanie w zyciu niektorych zagadnien (fizyka)
zastosowanie w Zyciu (chemia)

alkany, pierwiastki, chemia organiczna (chemia)

nic (chemia)

poznanie jak dziata swiat (chemia)

chemia nie jest przydatna w przysztosci (chemia)

budowa cztowieka (biologia)

zapoznanie sie z chorobami (biologia)

wiemy, gdzie sq rozine narzqdy, dzieki temu [..] moZemy pomdc
poszkodowanemu (biologia)

pozwala dowiedzie¢ sie np. o ludziach, zwierzetach, jak zapobiega¢ groznym
chorobom itp. (biologia)

CZEGO NIE ROBIC, ZEBY PRZEDMIOT TEN NABRAL WIECE] SENSU?

nie przemeczac sie, za duzo mysle¢ (matematyka)

algebra i jakies obliczenia, ktore przydadzq sie jak péjdziemy na kierunki
matematyczne (matematyka)

nie uczy¢ zbednych rzeczy (matematyka)

zmienic¢ podejscie nauczyciela (matematyka)

Pani ma do nas podejscie jak do dzieci (matematyka)

za duzo geometrii (matematyka)

nie uczy¢ sie o arkuszu kalkulacyjnym (informatyka)

sprawdziany z informatyki (informatyka)

nie uczy¢ sie o rzeczach, ktore nas nie interesujq (informatyka)

nie krzycze¢ (informatyka)

nie wyzywac ucznioéw (informatyka)

nie wyzywa¢ sie na uczniach, bo my tu musimy by¢, a nie chcemy (lol)
(fizyka)

duzo bezsensownych kartkéwek i sprawdziandw, ktérych nigdy w Zyciu nie
wykorzystamy (fizyka)

przepisywania info z podrecznika (fizyka)

uczy¢ tylko teorii (fizyka)

robienie trudnych, niepraktycznych zadan (fizyka)

mniej teorii wiecej praktyki (chemia)

mniej kartkéwek i sprawdzianéw (chemia)
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marnowac czasu (chemia)

nie zagtebiac sie w detale niemajqce realnego zastosowania (chemia)

nadmiar materiatu (chemia)

nie robi¢ niepotrzebnych rzeczy typu budowa jakis zab (biologia)

aby nauczyciele nie przekazywali wiedzy monotonnie (biologia)
szczegotowej budowy roslin i cztowieka (biologia)

nauka o budowie robakdéw (biologia)

mniej zbednych tematdéw, ktorych nie bedziemy uzywaé w codziennym Zzyciu
(biologia)

mniej szczegétowych informacji (np. superdoktadna budowa grzyba)
(biologia)

za duzo szczegotow jak na wiedze ogdlng (biologia)

CO ZACZAC ROBIC, ZEBY PRZEDMIOT TEN STAL SIE BARDZIE] SENSOWNY?

zmieni¢ na ciekawego nauczyciela (matematyka)

mniej materiatu, Zeby byto wiecej czasu na wyttumaczenie (matematyka)
tlumaczyé, do czego nam sie przyda (matematyka)

uczy¢ sie praktycznych rzeczy (matematyka)

troche wiecej dyscypliny (matematyka)

zmienic¢ program edukacyjny (matematyka)

zmieni¢ rzeczy, ktére nas nie interesujq na bardziej interesujgce i pomocne
(informatyka)

ttumaczenie zadan (informatyka)

niedawanie duzej ilosci zadan (informatyka)

nie pracowac ciggle na komputerach (informatyka)

bez zapatu nauczyciela ta lekcja nie ma sensu (informatyka)

Zeby traktowano nas nie jak debili :) (fizyka)

Zzebym mogta zjes¢ na lekcji, bo mézg nie dziata (fizyka)

mozliwos¢ zrobienia notatki nie z predkosciqg 100000 km/h (fizyka)
wiecej praktycznych rzeczy, nie tylko wkuwanie na pamie¢ (fizyka)
wiecej doswiadczen, profesjonalne doswiadczenia (fizyka)

zajecia w terenie (fizyka)

wiecej praktyki, ograniczenie teorii (fizyka)

wiecej experymentow i wycieczek terenowych (fizyka)

graé¢ w Kahoota (fizyka)

robi¢ bardziej praktyczne zadania (fizyka)

wiecej doswiadczen (chemia)

stworzy¢ newe pierwiastki (chemia)

robi¢ bomby (chemia)

wiecej nauki indywidualnej (chemia)

wiecej eksperymentéw (chemia)
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e przyktady uzycia i mozliwosci, jesli sie nauka rozwinie w tym kierunku
(chemia)

doswiadczenia na Zywo, a nie na filmiku (chemia)

dodatkowe godziny dla uczniéw, ktérzy nie rozumiejq tematu (chemia)
wiecej potrzebnych rzeczy - takich, ktore sie przydadzq (biologia)

opis postepow w nauce zamiast ocen (biologia)

ograniczenie materiatu do najwazniejszych informacji (biologia)
przeprowadzi¢ bardziej praktyczne lekcje, zintegrowane (biologia)
poznawa¢ bardziej przyrode na Zywo (biologia)

rozmowa na mniej komfortowe tematy (np. antykoncepcja) (biologia)
mniej szczegotow, wiecej ogotu :) (biologia)

Uzyskane w tym zadaniu odpowiedzi s3 w pelni zgodne z dotychczasowa
narracjg prowadzong przez ucznidow i uczennice podczas warsztatow. Przede wszystkim
oczekuja oni_one zaje¢ praktycznych, podejmujacych wazne i przydatne w ich Zyciu
zagadnienia (rozmowa na mniej komfortowe tematy (np. antykoncepcja)).
Prowadzone w ich szkotach lekcje czesto jednak nie odpowiadajg tym oczekiwaniom - sg
nazbyt teoretyczne, niedostosowane do obecnej rzeczywistosci i przeladowane
zbyt szczeg6towymi informacjami (co naturalnie stanowic¢ moze tez wynik aktualnych
programéw nauczania). Na sposéb postrzegania sensownosci szkoty i obowigzujacego
systemu edukacji w ogromnym stopniu wplywa takze poczucie dobrostanu oraz
atmosfera panujgca w czasie lekcji (nie wyzywaé sie na uczniach, bo my tu musimy
byé, a nie chcemy (lol)). Istotne s3 réwniez wykorzystywane przez nauczycieli_ki
metody nauczania. Uczniowie i uczennice chcieliby_atyby, aby zajecia, w ktérych
uczestniczg, byly mniej podawcze, a bardziej aktywne i zeby w ich trakcie czesciej
wykonywane byly autentyczne doSwiadczenia i eksperymenty (doswiadczenia na
zywo, a nie na filmiku), zwigzane na przyktad z dzialaniami w terenie (poznawac
bardziej przyrode na Zywo).

W nawigzaniu do tego zadania uczniowie i uczennice poproszeni_one réwniez
zostali_aty o zaprojektowanie supersensownego przedmiotu, w ramach ktdérego
uczyliby_tyby sie wylacznie samych ich zdaniem sensownych rzeczy. Cwiczenie to
ponownie realizowane byto w parach lub w matych grupach. Kazdy z zespotéw otrzymat
od prowadzacego karte pracy - prostokat z umieszczonym na Srodku napisem
SUPERSENSOWNY PRZEDMIOT. Zespoty mogly wypeini¢ karte pracy w zupeinie
dowolny sposoéb, zastanawiajgc sie m.in. nad tym, z jakich elementéow mogtby sktadaé
sie ten przedmiot, czego by sie podczas niego uczyli_ly, co by sie podczas niego
dziato, jaka panowataby atmosfera, itp.

Lacznie wypetnione zostaly 34 karty pracy. Przyktadowe s zaprezentowane
ponizej:
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Zadanie to spotkato sie z duzym zainteresowaniem o0s6b uczestniczacych w
warsztatach. Na wiekszos$ci kart pracy uczniowie i uczennice umiescili_ty po kilka (a
niekiedy nawet po kilkanascie) rekomendacji dotyczacych tego, co z ich punktu widzenia
powinno charakteryzowac szczegdlnie sensowny przedmiot, ktory mogtby mie¢ w ich
zyciu najwieksze zastosowanie i w ktérym uczestniczenie sprawialoby im najwiecej

przyjemnosci. Posrod udzielonych odpowiedzi pojawity sie m.in. takie uzasadnienia,

pomysty i przyktady pozadanych zagadnien:

rozwija mnie w jakis sposob

wplywa pozytywnie na wszystkie osoby w niego zaangazZowane (i
uczniowie, i nauczyciele)

praktyka

mozliwos¢é wyrazania swojej opinii

brak podnoszenia rqk, swobodna dyskusja

wybdr przedmiotdéw, ktéry nas interesuje

ciekawostki do tematu

wiecej kreatywnych projektéw zamiast prac domowych

probowanie zawodow

lekcja podstawowych umiejetnosci w zyciu (LPUWZ)

gotowanie, prasowanie, ptacenie podatkow, zatatwianie sprawe np. w urzedzie
podstawy ogrodnictwa, podstawy stolarstwa

zajecia w zakresie twoich zainteresowan

nie ma za duzo niepotrzebnych informacji i rzeczy

nauczyciel, ktory nie patrzy na nas z wielkie gory

nauczyciel, ktéry potrafi uczy¢ i wie, jak pracowa¢ i prowadzic lekcje
wystuchiwanie przez nauczyciela pomystéw uczniow

pojscie dalej z tematem dopiero jak kazdy zrozumie

moZzliwos¢é wychodzenia do tazienki na lekcji

mozliwos¢ wyjscia jak nie chce by¢ na lekcji lub nie czuje sie ok

przygotowanie do Zycia

brak trudnych testéw sprawdzajqcych wiedze

wiedza pomagajqca w zarabianiu pieniedzy

przydatny na co dzien

jak zatozy¢ firme

jak podpisa¢ umowe o prace

na co uwazac w dorostym zyciu

jak sie odnalezé w spoteczenstwie

jak sobie radzié¢ z emocjami

nauka integracji wsréd réwiesnikéw

poszukiwanie pasji

zamiast 45 min to tylko 30, bo nie chce nam sie siedzie¢ tyle czasu na
jednym przedmiocie, bo nam sie nie chce i tracimy motywacje do dalszej

pracy
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e nauka zachowania w czasie wojny

Wyraznie wida¢, ze to zadanie dato bardzo podobne wyniki. Z perspektywy
uczniéw i uczennic supersensowny przedmiot to taki, podczas ktérego pozyskuja oni_one
przede wszystkim praktyczng i przydatng wiedze oraz umiejetnosci (najchetniej
zwiazane z ich funkcjonowaniem w zyciu codziennym - np. naprawa roweru czy
hodowanie wiasnych roslin), w jego trakcie panuje mitla i partnerska atmosfera, a
tresci przedstawiane sa w aktywny i angazujacy sposob (preferowanym modelem
byloby zatem uczenie sie przez dzialanie i robienie czegos rekami). Podczas wspolnej
rozmowy na temat wypetnionych kart pracy pewng watpliwo$¢ wzbudzito jednak pytanie
dotyczace tego, ile razy w tygodniowym planie lekcji powinien by¢ realizowany
zaprojektowany przez nich_nie przedmiot. Cze$¢ z grup uznata bowiem, ze w taki wtasnie
sposob powinny wyglada¢ wszystkie zajecia, w ktorych uczestnicza w szkole, czes$¢
natomiast - ze obok tego przedmiotu powinny by¢ réwniez prowadzone
dotychczasowe, ,zwyczajne” lekcje, dotyczace konkretnych obszaréw tematycznych.
Konfuzja ta spowodowana byta jednak gtéwnie tym, Ze uczniom i uczennicom bardzo
trudno bylo wyobrazi¢ sobie szkole calkowicie oderwana od obowiazujacego
systemu edukacji.

Nauczyciele i nauczycielki

Podobne rekomendacje zwigzane z poprawa obowigzujgcego systemu nauczania
maja réwniez nauczyciele i nauczycielki. Uwazajg oni_one, Ze dobrym pomystem bytoby
na przyktad ,urealnienie” czy ,urzeczywistnienie” prowadzonych w szkole
przedmiotow (Zadna Zosia nie pdjdzie kupi¢ 30 arbuzéw na targ!) i sieganie w ich
trakcie po tematy czy przyktady, ktére autentycznie moga zainteresowac¢ uczniow i
uczennice (np. statystki Polskiej Ligi Siatkéwki). W tym celu najlepiej wiec nie
przeladowywac lekcji tresciami teoretycznymi, w kontekscie tym rekomendowana
jest nawet pewna skrotowos¢ i kondensacja - ogromnie wazne jest natomiast to, aby
w ramach zaje¢ wprowadza¢ wiecej aktywnosci i dziatan praktycznych (dotyczacych
chociazby aktualnej rzeczywistosci). Warto tez pokazywaé¢ Kkorelacje pomiedzy
poszczeg6lnymi przedmiotami czy choéby zagadnieniami przedstawianymi w czasie
kolejnych zaje¢. Dobrym rozwigzaniem jest ponadto ukiadanie lekcji w bloki
tematyczne. Dzieki temu moga mie¢ one lepsza dynamike, sprzyjajac tym samym
prezentowaniu wiedzy i umiejetnosci w bardziej sprzyjajacych warunkach (jest
wtedy wiecej czasu na eksperymenty, doSwiadczenia czy inne praktyczne aktywnosci). Za
szczegoOlnie wartosciowy zostal takze uznany system zintegrowany, cho¢ nauczyciele
i nauczycielki uczestniczacy_e w badaniu zdajg sobie réwniez z tego, Ze wprowadzenia
takiego systemu nie spowoduje, ze osoby uczace w szkotach natychmiast zaczng ze sobg
wspotpracowac.

CZESC 5. SENSOWNOSC A SRODOWISKO UCZENIA SIE I POMOCE NAUKOWE
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Uczniowie i uczennice

Pigta czes¢ warsztatéw rozpoczeta sie od krotkiej rozmowy na temat roli
przestrzeni, w ktdérej odbywaja sie lekcje. Uczniowie i uczennice zostali_aty
poproszeni_one o to, aby poda¢ przyklady miejsc, ktore ich zdaniem szczegdlnie nie
sprzyjaja nauce:

garaz

piwnica

szkota (w ogdle - przyp. KJ)

wiekszos¢ szkot wyglada jak szpital psychiatryczny
[jest w nich] ttum i hatas

W nawigzaniu do tej dyskusji uczniowie i uczennice zostali_ty poproszeni_one o
zaprojektowanie wlasnej przestrzeni (klasy, terenu, szkoty etc.), w ktorej wedtug
nich szczegdlnie sensownie uczestniczyloby sie w zajeciach i w ktérej wzrostoby ich
poczucie sensu zwigzanego z nauka. Cwiczenie to ponownie realizowane byto w parach
lub w matych grupach. Kazdy z zespotéw otrzymat od prowadzacego pustg kartke, na
ktérej mozna bytlo narysowac¢ Kkonkretng przestrzen lub stworzy¢ moodboard
symbolicznie przedstawiajacy idealna ich zdaniem wizje szkoly. Oprocz czystych
kartek uczniowie i uczennice mieli_aty do dyspozycji materiaty do pisania i rysowania,
klej, nozyczki, papier kolorowy i kolorowe karteczki, bibule, czasopisma i gazetki
promocyjne (do wycinania np. mebli i innych przedmiotéw). W czasie projektowania
przestrzeni osoby uczestniczace w warsztatach miaty zastanowi¢ sie takze nad tym, w
jaki sposéb powinna by¢ ona rozplanowana, co mogloby sie w niej znajdowac i czy
wykorzystywane bylyby w niej jakie$S konkretne obiekty (np. sprzet, urzadzenia,
technologie lub pomoce dydaktyczne).

Lacznie stworzonych zostato 31 projektow szczegdlnie sensownych zdaniem
uczniow i uczennic przestrzeni stuzacych do nauki. Prezentujg sie one w nastepujacy
sposéb:
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Zadanie spotkato sie z ogromnym zainteresowaniem os6b uczestniczacych w
warsztatach. Cwiczenie stato sie okazja do opowiedzenia o wymarzonej wizji szkoty. Jak
wida¢ na powyzszych ilustracjach, wedtug wiekszoSci uczniéw i uczennic sensowna
przestrzen szkolna stuzgca do nauki przypomina przestrzen domowa (na niektérych
pracach zilustrowany zostatl zwyczajny pokoj). W przestrzeni tej znajduje sie czesto
lodéwka, kuchenka, pralka, zelazko, deska do prasowania, toaleta, wygodne 16zka,
komfortowe meble (np. miekkie Krzesta, fotele, lezanki, pufy, hustawki), dywany,
obrazy, ekspres do kawy, grill, sprzet do ¢wiczen, stanowisko do grania w gry (np.
w cymbergaja, pitkarzyki lub rézne gry planszowe). W przestrzeni tej mozna tez
jes¢ i pi¢ (czasami nawet jedzenie, napoje i rozmaite przekaski sa dostepne dla
wszystkich osdb i nie trzeba za nie placi¢). Na kilku pracach umieszczone réwniez
zostaty puszkKi lub butelki z piwem oraz napoje energetyczne. Osoby uczestniczace w
warsztatach czesto przyklejaty te produkty dla zartu lub ich uzycie miato by¢ w ich
przekonaniu swego rodzaju prowokacja (zdjecia te znajdowaly sie w gazetkach
reklamowych i mozna je byto wykorzystac¢). Na poziomie symbolicznym stanowig one
jednak (mimo mocno dyskusyjnego charakteru) metafore tego, czym z perspektywy
uczniow i uczennic powinna by¢ idealna szkota. Sensowna przestrzen stuzaca do
uczenia sie to bowiem dla nich przede wszystkim przestrzen identyfikowana z
relaksem, wolnoscia, samodzielnos$cia, komfortem i brakiem stresu.

50



Potwierdzaja to rowniez inne elementy umieszczone przez uczniéw i uczennice w
przygotowanych przez nich_nie projektach. Przestrzenie szkolne sg jasne, dobrze
oSwietlone i pomalowane na przyjazne i komfortowe kolory. Maja wydzielone
strefy, w ktorych spokojnie mozna spotkac sie, porozmawiac¢ i wspélnie poby¢ z
kolegami i kolezankami z klasy (koledzy i kolezanki to zresztg bardzo istotny element
szkoly - powracajacy w wielu odpowiedziach). Ogromnie wazna role odgrywa szeroko
rozumiana przyroda - kolorowe kwiaty, rosliny znajdujace sie w klasie (a niekiedy
nawet zwierzeta), przyszkolny ogrod, duze okna z pieknym widokiem, wyjscie na
przestronny taras, basen, akwaria, itp. W salach zamontowana jest klimatyzacja lub
wentylatory (skadinad to wtasnie klimatyzacja stata sie jedng z gtéwnych bohaterek
opowiesci o szczeg6lnie sensownej szkole). Pomieszczenia sa przestronne. Nie panuje
w nich hatas, harmider i nadmierny tlok. Niekiedy wydzielone w nich zostaly takze
miejsca ,izolacji” lub specjalne kabiny wytlumiajace dzwie¢ki.

Na niektérych projektach umieszczone zostaly rowniez konkretne technologie lub
obiekty stuzace do nauki - komputery, laptopy, tablice multimedialne, podreczniki i
ksiazki, globus, mikroskop, luneta, stanowisko do doswiadczen, itp. Nie jest ich
bardzo wiele, co nie oznacza bynajmniej, Ze uczniowie i uczennice zupelnie nie
dostrzegaja potrzeby wykorzystywania ich podczas zajec. Przeciwnie, uwazaja, ze lekcje
tematyczne (jak chociazby biologia, matematyka, chemia, fizyka, itp.) powinny
odbywac sie w specjalistycznych, dobrze wyposazonych pracowniach. Powinien w
nich znajdowac sie profesjonalny sprzet (manekiny, probowki, bryty, figury, mikstury,
itp.), z ktorego uczniowie i uczennice mogliby_tyby dowolnie korzystaé w czasie
poszczegblnych lekcji. Przestrzenie ukazane na projektach to jednak bardziej
przestrzenie codzienne, ,do zycia”, wlasne, oswojone, stuzagce do codziennych
kontaktow, w ktorych bez trudu w komfortowych warunkach mogtyby by¢ takze
prowadzone ,zwyczajne” lekcje (cho¢ warto zwréci¢ uwage na to, zZe na kilku pracach
umieszczone rowniez zostaty projekty przestrzeni specjalistycznych, w ktérych mozna na
przyktad majsterkowac).

Podczas jednego z warsztatéw jako przyklad sensownej przestrzeni stuzacej
do nauki podano Centrum Nauki Kopernik. Zdaniem ucznidéw i uczennic Centrum jest
szczegOlnie sensowne ze wzgledu na to, Ze:

jest ciekawe

przedstawia wszystko w ciekawy sposob

mozna sie tam uczy¢ przez zabawe

jest w nim inny sposéb nauki

pokazuje dziatanie Swiata

nikt do niczego nie zmusza (i wiedze mozna przyswaja¢ samodzielne, w
dowolnym tempie - przyp. KJ)

nie ma nauczycieli

e nie ma kartkéwek
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Istotnym elementem sensownej przestrzeni szkolnej zdaniem o0so6b
uczestniczacych w warsztatach jest rowniez technologia i media cyfrowe. Uczniowie i
uczennice wyraznie podkresSlajg jednak, ze bez trudu potrafia wyobrazi¢ sobie
sensowne zajecia szkolne, podczas ktorych nauczyciele_ki w ogole nie korzystaja z
zadnych technologii cyfrowych. Nie sg one warunkiem koniecznym do tego, aby w ogéle
uznac lekcje za przydatna lub sensowna. Znacznie wazniejsze jest to, co sie podczas
takich zajec dzieje - czy s3 one angazujace, ciekawe i w pelni zrozumiate, oparte o
roznego rodzaju doswiadczenia czy dzialania praktyczne. Na pewno jednak
technologia i media cyfrowe pomagaja w nauce i z perspektywy os6b
uczestniczacych w warsztatach s3 takim samym elementem (idealnego)
ekosystemu edukacyjnego jak wygodne t6zka, przyjazne kolory $cian, rosliny w
klasie czy dostep do jedzenia. Technologie cyfrowe postrzegaja oni przede wszystkim
jako staty element codziennosci, z ktérego - obok podrecznikéw i ksigzek - moga
zwyczajnie Korzystac¢ (Teraz wszyscy uzywajq telefonu i internetu. Duza czes¢ wiedzy
bardziej do nas trafia, jezeli jest w niej cos z internetu. Albo multimedialnego. A nie
Ze mamy po prostu ksiqgzke. Jest takie szkolenie).

Z perspektywy ucznidw i uczennic wazna role w edukacji powinny odgrywa¢
smartfony, do ktorych wiekszo$¢ z nich ma przeciez dostep, a ktére mogtyby wpltynac na
zwiekszenie poczucia sensownosci zaje¢. Utatwiajg one chociazby dostep do wiedzy (Nie
do wszystkich doszlo, ze to sie zmienito - szkota ogdlnie sie nie zmienita przez wiele
lat. Teraz uczymy sie rzeczy, ktore byly potrzebne, a my mamy te wiedze na
wyciqggniecie reki). 7 ich pomoca mozna tez bez trudu uatrakcyjni¢ przebieg
realizowanych zaje¢ (Kazde uzycie Kahoota ma sens lub Kahoot w nas wyzwala
emocje). Dobrym pomystem byloby takze umozliwienie tworzenia notatek na
telefonie lub przegladanie na nich materialéw edukacyjnych (np. réznych filmikow
przedstawiajacych ciekawe eksperymenty, jesli nie da sie ich wykona¢ w klasie). Co
wazne, osoby uczestniczace w warsztatach wyraznie podkreslaty, ze w oczekiwanym
przez nie dostepie do technologii nie chodzi o kompletne zlikwidowanie ksiazek i
podrecznikow - w dalszym ciggu sg one bowiem wedtug nich bardzo potrzebne (cho¢ ze
wzgledu na swoj ciezar moglyby zostac zastapione e-bookami).

Uczniowie i uczennice bez trudu podali_aty tez przyktady mniej sensownego ich
zdaniem wykorzystania technologii. Problematyczne okazalo sie uzywanie mediow
cyfrowych do zwyczajnego sprawdzania czy weryfikacji wiedzy (Quizlety testowe sq
strasznie nudne), nie r6zni sie ono bowiem zbytnio od tradycyjnych metod. W jednej z
grup mala popularnos$cia cieszyl sie rowniez Scratch, ktéry uznany zostat za zbyt
dziecinny. CzeS¢ os6b uczestniczacych w warsztatach nie byta ponadto ogromnymi
fanami_kami TikToka (co pokazuje tylko, ze o korzystaniu z mediéw cyfrowych w tej
grupie wiekowej réwniez decyduja indywidualne preferencje, nie powinno sie wiec
zakladac z gory, ze jakas technologia jest powszechna i lubiana przez wszystkich_e).
Pewne watpliwosci wzbudzito tez takie uzywanie technologii, ktére przez uczniow i
uczennice uznawane s3 za dos$¢ przestarzate (Facebook mojego ojca) lub regularnie
sprawia klopot nauczycielowi_ce (Pan od fizyki nam prawie co tydzien puszcza
filmiki z YouTuba i nigdy nie moze go wtqczyc¢). Czasem takze krytykowane byty decyzje
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zwigzane z organizowaniem Laboratoridw Przysztosci (W naszej szkole nie ma drukarki
kolorowej, ale dostalismy drukarke 3D, ktora jest nam tak potrzebna jak dziura w
nosie). Jako przyktad sensownej technologii, jedna z klas podata chat GPT pozwalajacy
na szybkie przygotowanie zupelnie bezsensownych ich zdaniem wypracowan
(bezsensownych, bo niezbyt przydatnych).

Nauczyciele i nauczycielki

Dla nauczycieli i nauczycielek sensowna przestrzen do nauki i prowadzenia
lekcji to przede wszystkim taka, w ktorej jest duzo miejsca (niewielkie sale uznane
zostaty za jedna z gtéwnych bolaczek polskiej edukacji). Idealna sala szkolna powinna
by¢ ich zdaniem przestronna, pomalowana na mndéstwo koloréw i wzmacniajaca
kreatywnos$¢ juz sama swoja organizacja. W takiej kreatywnej sali mogtyby znajdowacé
sie rozmaite przedmioty (i rzeczy do dziatania), z ktéorych wszyscy_tkie moga w
kazdej chwili skorzysta¢. Mogtaby to by¢ takze sala do informatyki z sama
wykladzing, ktora pozwalataby na dowolng aranzacje i prace bez komputeréw (uczy¢
kodowania i programowania mozna bowiem w rézny sposéb, mozna w niej tez bez trudu
wykorzystywac¢ smartfony, tablety i inne technologie):

e To ja poprosze tak ze 100 metrow kwadratowych co najmniej. Stoty, ktére
absolutnie jezdzq. Tablice na kazdej mozliwej scianie

e W moim Swiecie marzen jest przede wszystkim przestrzen i duzo rzeczy wokét, z
ktérych mozemy korzystac.

Wedtug nauczycieli i nauczycielek najbardziej sensowng przestrzenig szkolng
bytaby taka, w ktorej kazda osoba przestanie czu¢ sie jak w szkole (warto odszkolni¢
przestrzenie, Zeby nie byly one takie sztywne). W zwigzku z tym w szkotach powinny
znajdowac sie chociazby miejsca, gdzie uczniowie i uczennice moglib_tyby usia$¢ na
chwile ze soba, odpocza¢ i porozmawia¢. Dobrym pomystem byloby réwniez
umieszczenie w klasach (przezroczystych) parawanow, ktére oddzielatyby od
siebie poszczegdlne grupy i jednocze$nie wygluszaly hatas, a takze stworzenie
roznego rodzaju stref komfortu. Z perspektywy nauczycieli_ek w szkotach brakuje
ponadto specjalistycznych pracowni, nie tylko tych stuzacych do prowadzenia lekc;ji
tematycznych (np. biologii, chemii czy fizyki), ale tez dobrze wyposazonych stolarni
(gdzie wszyscy walimy miotkami i robimy karmniki), pracowni krawieckich czy
kuchni, gdzie mozna wspélnie gotowag, a nie tylko uczyc¢ sie, jak co$ przygotowac. Wazne
bytoby tez stworzenie w szkotach specjalnych sal projektowych. Zdaniem oséb
uczestniczacych w badaniach taka role mogtyby pemi¢ na przykiad biblioteki szkolne,
w Kktorych np. w Stanach Zjednoczonych powstaja czesto makerspace’y czy
przestrzenie STEAM-owe.

Wedtug nauczycieli i nauczycielek wazng role w edukacji powinna odgrywac
tez technologia, pozwala ona bowiem w sensowny sposéb ubarwia¢ i uatrakcyjniac
wiedze przekazywang w czasie zaje¢. Istotne jest jednak to, aby w kontekscie
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sensownego wykorzystania technologii starac sie zachowa¢ odpowiednia rownowage,
nie zapominajgc o innego rodzaju aktywnos$ciach czy dziataniach praktycznych.
Nauczyciele i nauczycielki uczestniczace w badaniu za szczegdlnie sensowna
technologie uznali_aly przede wszystkim roboty edukacyjne (a zwtaszcza te, ktore
trzeba samodzielnie skreci¢ i zbudowa¢ z mniejszych kawatkéw), aplikacje zwigzane z
rozszerzong rzeczywistoscia (np. Quiver) oraz okulary VR (cho¢ niektére osoby
zasygnalizowaty, Ze technologia ta réwniez troche je rozczarowata). Wymienione
technologie wywotuja ,efekt wow”, ktory zdaniem osdb uczacych jest bardzo wazny
w edukacji. Problematyczne okazaly sie natomiast dlugopisy 3D, uznane za niezbyt
przydatny gadzet, na dodatek malo ekologiczny, generujacy duza ilos¢
niepotrzebnych $mieci. Ta sama skadingd uwaga przywotana réwniez zostata w
odniesieniu do drukarek 3D. Wykorzystanie drukarek 3D, jak podkres$lali_aty
nauczyciele i nauczycielki, moze by¢ bardzo ciekawe i angazZujace. Nalezy jednak
pamietac o tym, by realizowac z ich pomoca projekty, ktore bez trudu bedzie mozna
potem wykorzysta¢ w zyciu codziennym (np. przedmioty uzytkowe).

PODSUMOWANIE
Uczniowie i uczennice

Na koniec warsztatéw osoby uczestniczagce w badaniu poproszone zostaty o
stworzenie zbioru rekomendacji skierowanych do Ministerstwa Edukacji i Nauki
lub do dyrektorow i dyrektorek szkot w calej Polsce. Rekomendacje ucznidéw i
uczennic zawiera¢ miaty najwazniejsze z ich perspektywy porady dotyczace tego, w jaki
sposob zaprojektowac i prowadzi¢ superszkole, w ktorej bedzie sie uczy¢ samych
supersenownych rzeczy. Zadanie to miato charakter indywidualny, a udziat w nim
byl dobrowolny (oznacza to, Ze je$li uczniowie i uczennice nie chcieli_aty tego robi¢, nie
musieli_aly oddawa¢ prowadzacemu stworzonych przez siebie porad). W rezultacie
powstaty 62 zestawy rekomendacji. Przedstawione ponizej przyklady podzielone
zostaty na kilka grup:

ORGANIZACJA ZAJEC

e likwidacja zaje¢ bezsensownych
wiecej praktyki w szkole, a mniej pisania
nauka o wspétczesnie waznych przedmiotach XXI wieku, a nie systemie z wieku
XIXx!!!

e zmniejszy¢ liczbe oséb w klasie
zmniejszy¢ zakres materiatu niepotrzebnych przedmiotéow
nieuczenie sie szczegotow, ktore nie sqg nam (naprawde) potrzebne w codziennym
zyciu

e personalizacja przedmiotow

® wybor lekcji, na ktérych chcemy sie skupic
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lekcje poswiecone pasjom uczniow

usunq¢ dodatkowy jezyk obcy

maksymalnie 7 godz. lekcyjnych dziennie

8 godzin w szkole dziennie to troche zart, bo tylko tam czas tracimy i wszyscy sq

zmeczenie po takim czasie lub o 8.00

péZniejsza godzina rozpoczecia zajeé¢

krétsze lekcje i dtuzsze przerwy

przerwy przynajmniej 15-minutowe

lekcje po 30 min to bytby super HIT :)

dostosowanie lektur pod wspétczesnqg mtodziez

lektur sprzed 50 lat juz nikt nie rozumie, a co dopiero sprzed 200 lat

usuniecie lekcji historii, poniewaz nikogo nie interesuje, co x lat temu robit

Mieszko 1

e mozliwos¢ wybrania plastyki, muzyki lub techniki (przed czes¢ uczniéw i
uczennic uwazanych za niepotrzebne - przyp. KJ)

e dodanie nieobowiqgzkowych zajec, np. kétek

WERYFIKACJA WIEDZY

® usuniecie systemu ocen liczbowych i kartkéwek

e ograniczenie sprawdziandw i kartkéwek, Zeby uczniowie az tak sie nie stresowali
ocenami

e brak ocen w szkotach, jedynie ocena opisowa, poniewaz oceny Zle wptywajq na
naszq motywacje do nauki oraz odbierajq nam chec chodzenia do szkoty

NAUCZYCIELE_KI

kompetentni nauczyciele (rozumiejqcy uczniow)

przyjmowac dobrych nauczycieli, ktérzy dobrze uczq

sprawdzanie wiedzy nauczycieli lub kursy dla nich

lekcje nie powinny wyglgdaé tak, ze nauczyciel kaze bez sensu przepisywac
ksiqgzke

nauczyciele ze swiezym podejsciem do internetu

lepsze zarobki nauczycieli

wiecej rozmow na niekomfortowe tematy

AKTYWNOSCI

wiecej doswiadczen

rézne opcje przekazywania wiedzy przez nauczycieli
wiecej kreatywnych zajeé

wiecej prac grupowych
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PRAKTYKA

uczenie zycia

doda¢ praktyczne przedmioty jak majsterkowanie, gotowania

zredukowac niepotrzebne i nieprzydatne tresci

mniej pustej teorii

proponuje takze zmienienie podstawy na bardziej potrzebnq do przysztego zycia
lekcje z wydawania i zarabiania, jak zrobié, Zeby nie bys stratnym i caty czas sie
rozwijac

wiecej zajec technicznych / praktycznych

DOBROSTAN

duzo ciszy

miejsce do nauki w spokoju i ciszy

zrobi¢ klase do odpoczywania, grania

2 positki w szkole

duzo sportu i aktywnosci

wiecej czasu na Swiezym powietrzu podczas nauki

wiecej takich spotkan jak dzisiaj (chodzi tutaj o warsztat badawczy, w ramach
ktérego uczniowie i uczennice dzielili ty sie na temat swoich przemyslen
zwiqzanych z systemem edukacji)

RELACJE

wiecej integracji miedzy kolegami
super koledzy (jak bym miat jakis)
wiecej prac grupowych

PRZESTRZEN

szkota powinna by¢ pod gotym niebem z wyjqtkiem zimy
wygodniejsze miejsca, na ktdrych siedzimy

dostep do czajnika, by zrobi¢ sobie herbate

osobny kqcik dla uczniow

mite kolory

obrazki poprawiajgce pamiec i skojarzenie

szkoty bardziej przyjazne i przyjemne wyglgdowo
tadniejsze sale, Zeby nie wyglgdaty jak z czaséw PRL-u
wygodniejsze sale lekcyjne

tematyczne sale

zbudowac sale biologiczne
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® baseny i sale do réznych zaje¢ dodatkowych (np. taniec, granie na réznych
instrumentach)

e zamiast inwestowa¢ w drukarki 3D, zakupi¢ wygodniejsze krzesta i przybory

naukowe

sklepik szkolny

duze boisko szkole

duzy plac zabaw

przyszkolne ogrédki i warsztat, moze jakies zwierzeta
TECHNOLOGIA

tablety zamiast ksiqgzek

zastqpienie ksiqzek laptopami lub tabletami
duzo elektroniki

nauczyciele ze swiezym podejscie do internetu
mozliwos¢ normalnego uzywania telefonéw
wycofac zakaz uzywania telefonéw

wiecej korzystania z internetu

zrobi¢ darmowy internet w szkotach
ulepszenie technologiczne szkot

wiecej korzystac z tablicy interaktywnej

Nauczyciele i nauczycielki

Réwniez nauczyciele i nauczycielki na koniec poproszeni_one zostali_aty o
samodzielne napisanie Kilku porad skierowanych do Ministerstwa Edukacji i Nauki
lub do dyrektorow i dyrektorek szkdl w calej Polsce. Rekomendacje miaty dotyczy¢
tego, w jaki sposéb zaprojektowac i prowadzi¢ superszkole, w ktorej bedzie sie
uczy¢ samych supersenownych rzeczy. Posréd rekomendacji znalazty sie m.in.:

wiedza nie podawana, ale metody aktywne

miec czas na indywidualne podejscie do ucznia, na rozmowe, zaciekawienie
wystarczajqca przestrzen, wtasciwie wyposazona

sala lekcyjna jako open space podzielony na rézne strefy (do pracy, odpoczynku, do
pracy cichej, moze ciut wieksza kabina akustyczna)

przestrzen mozna stworzy¢ razem z uczniami za pomocq DT (Design Thinking)

w przypadku matematyki - budowanie przestrzeni sprzyjajgcej pracy metodq
~myslqcej klasy” Petera Liljedahla (duzo tablic na scianach, Sciany, po ktérych mozna

pisac)
interdyscyplinarnos¢
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e miec zaplecze specjalistow (kompetentnego psychologa, tutora, eksperta od karier)
i méc korzystac z ich wiedzy i umiejetnosci

Podsumowanie

Uzyskane w tej czeSci rekomendacje wyraznie pokrywaja sie z odpowiedziami,
jakie zostaty udzielone réwniez na wcze$niejszych etapach badania. Wiedza zdobywana
w szkole czesto uznawana jest za malto sensowng i nie do konca dostosowang do
potrzeb uczniéw i uczennic. Wazna role w mysleniu o sensownosci edukacji odgrywa
ponadto poczucie dobrostanu. Szkota czesto postrzegana jest jako malo przyjazne
miejsce - zarOwno w perspektywie charakterystycznych dla niej przestrzeni, jak i
atmosfery panujacej w czasie lekcji. W kontekscie tym warto podkresli¢, ze odpowiedzi
udzielone przez uczniéw i uczennice nie réznia sie od siebie zbytnio w zaleznosci od
ich miejsca zamieszkania czy typu szkotly. Co ciekawe, w zbliZony sposdéb na temat
wykorzystywanych metod czy obowiazujacych w szkole programéw nauczania
wypowiadajg sie takze nauczyciele i nauczycielki. Jednoczesnie obydwie te grupy
widza bardzo podobne rozwiazania, ktére mogtyby wpltyna¢ na poprawe polskiego
systemu edukacji.

NAJWAZNIEJSZE WNIOSKI:

Ponizej umieszczone zostaly najwazniejsze wnioski i rekomendacje dotyczace
tego, w jaki sposob warto mysle¢ o projektowaniu szczegélnie sensownych zdaniem
uczniéw i uczennic lekcji oraz dziatan edukacyjnych.

1. Zajecia powinny by¢ ukierunkowane na praktyczne umiejetno$ci oraz mieé
wyrazny zwigzek z rzeczywisto$cig uczniow i uczennic. Wazne jest réwniez to, aby
uczniowie_ennice potrafili_ty dostrzec mozliwos$¢ ich zastosowania w zyciu
codziennym.

2. Zajecia powinny by¢ zaprojektowane w taki sposéb, aby byty logiczne, przejrzyste
i w petni zrozumiate dla uczniéw_ennic. Nadmiernie skomplikowane zajecia moga
skutkowac¢ brakiem zaangazowania. Istotne jest tez precyzyjne okreslenie celu,
ktéry powinien by¢ sformutowany w taki sposob, aby od razu byto wida¢, ze
wiedza i umiejetnosci zdobywane w czasie zaje¢ bedq mie¢ realne przetozenie na
zycie codzienne.

3. Wiedza specjalistyczna czesto jest postrzegana przez ucznidw i uczennice jako
mniej sensowna, jesli jej zastosowanie jest niejasne. Wazne jest zatem, aby podczas
projektowania zaje¢ bardziej skomplikowane 1 zaawansowane tematy
wprowadza¢ w taki sposob, by nie wydawaty sie abstrakcyjne i wprost odnosity
sie do zagadnien zrozumiatych dla uczniéw_ennic.
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10.

11.

Uczniowie i uczennice czesto odczuwaja frustracje z powodu zbyt duzej iloSci
materiatu, ktéory musza opanowaé. W czasie projektowania zaje¢ warto zatem
skoncentrowac¢ sie na kluczowych zagadnieniach i umiejetnosciach, a takze
umozliwi¢ uczniom_ennicom poglebienie wiedzy w obszarach, ktére ich
szczegoOlnie interesuja.

Uczniowie i uczennice z reguty doceniajg zajecia, ktére integrujg wiedze z ré6znych
dziedzin. Warto wiec projektowac interdyscyplinarne zajecia, ktore pokaza, ze
dana wiedza moze by¢ wykorzystana w réznych kontekstach.

W czasie zaje¢ nalezy unika¢ monotonnego przekazywania informacji i
bezcelowego powtarzania materiatu. Oznacza to, Ze zajecia powinny angazowac
uczniow i uczennice w réznego typu dziatania praktyczne. Wazne jest réwniez to,
aby zadania koncentrowaty sie na tematach lub aktywnoS$ciach bliskich uczniom.
Takich, ktére beda mogli wykorzysta¢ w zyciu codziennym.

W czasie zaje¢ powinny by¢ wykorzystywane réznego rodzaju metody aktywne i
metody projektowe, zwiekszajace poczucie zaangazowania. Dzieki zmiennoSci
metod i form dydaktycznych, uczniowie i uczennice stajg sie bardziej skupieni_one
i zaciekawieni_one temat.

Uczniowie i uczennice mogg mie¢ réznorodne potrzeby edukacyjne. W czasie
projektowania zaje¢ warto wiec uwzgledniac rézne tematy, metody dydaktyczne,
a takze srodki i sposoby przekazu, aby zainteresowac¢ uczniéw_ennice i zapewnic
im indywidualne podejscie.

W czasie projektowania zaje¢ warto réwniez mysle¢ o przestrzeni, w ktérej beda
sie one odbywac. Zdaniem uczniéw i uczennic przyjazna przestrzen jest jednym z
kluczowych czynnikéw pozwalajgcym na skupienie i utrzymanie uwagi (przyjazna
przestrzen to taka, w ktérej sa m.in. wygodne meble, miejsca do relaksu oraz
rosliny). Powinna by¢ ona zaprojektowana w taki sposob, aby nie ograniczata
kreatywnos$ci, wolnoSci i umozliwiata wykonywanie réznego typu dziatan.
Waznym jej elementem powinny by¢ takze gadzety, obiekty i pomoce naukowe,
rozbudzajace ciekawo$¢ i w kreatywny sposob umozliwiajace eksploracje réznych
dziedzin.

W czasie zaje¢ wazna role powinna odgrywac réwniez technologia (np. smartfony,
komputery lub tablety), ktéra zdaniem uczniéw i uczennic jest takim samym
elementem ekosystemu edukacyjnego jako inne obiekty czy pomoce naukowe.
Nalezy wykorzystywac ja w taki sposdb, Zeby wyraznie wspomagata proces
zdobywania wiedzy, a jej zastosowanie byto w petni zrozumiate i zgodne z tym, w
jaki sposéb na co dzien uzywajg jej mtode osoby.

Zdaniem uczniéw i uczennic istotnym czynnikiem, ktéry wptywa na postrzeganie
przez nich_nie sensownosci zaje¢, jest takze ich dobrostan (np. brak stresu). W
czasie projektowania zaje¢ warto wiec mysle¢ o nich jako o angazujacym procesie,
w pozytywny sposob oddziatujagcym na uczestniczace w nim osoby.
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