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Whioski z badan zrealizowanych przez Centrum Nauki Kopernik.

iedzy pazdziernikiem 2014 roku
a marcem 2015 roku zespot Dzia-
tu Ewaluacji i Analiz Centrum Na-
uki Kopernik przeprowadzit bada-
nie dotyczace praktyki nauczania przyrody
w szkotach podstawowych. Obserwacja po-
nad pot tysigca zajec, wywiady z nauczycie-
lami, analiza istniejacych raportow (tworzo-
nych takze przez inne instytucje), umozliwity
stworzenie obrazu lekcji przyrody w polskich
szkotach oraz zrozumienie postaw pracuja-
cych w nich nauczycieli. Wyniki badan za-
mieszczono w raporcie ,Doswiadczenie (nie)
oswojone. Stosowanie metody badawczej
na lekcjach przyrody”.
Zawarte w nim obserwacje i wnioski maja
kluczowe, a zarazem praktyczne znaczenie
dla zmiany kultury uczenia, ktorg wspiera
Centrum Nauki Kopernik. Po pierwsze po-
zwalajg na okreslenie relacji miedzy szkol-
ng infrastrukturg i wyposazeniem pracowni
przyrody a stosowanymi metodami naucza-
nia. Po drugie stuzg identyfikacji metod, kto-
re dominujg w nauczaniu przyrody. Po trze-
cie wreszcie — wyniki badan postuzyty takze
do sformutowania rekomendacji w zakresie
wspierania modernizacji sposobu nauczania
przyrody w szkole podstawowej.

Co zatem wynika z badan?

1. Istnieje zasadnicza
niespojnos¢ miedzy
deklarowanym przez
nauczycieli poparciem

dla stosowania metody
badawczej podczas lekcjit
a obserwowang praktyka
codziennej pracy w szkole,
w ktorej jest ona rzadko
obecna. Wskazuje to na
koniecznos$¢ systemowego
wsparcia nauczycieli w tym
obszarze.

Blisko 90 proc. badanych nauczycieli po-
twierdza, ze podstawa programowa wy-
maga od nich nauczania metodg badaw-
czga. Jednak w rzeczywistosci stwierdza sie
dominacje metod polegajacych na jedno-
kierunkowym przekazywaniu wiedzy od
nauczyciela do ucznia (tzw. metody poda-
jace). Oznacza to wiec raczej bezradnosc¢
wobec uswiadomionego postulatu niz brak
wiedzy o samej metodzie.

Powszechnos¢ dziatan na lekcji przyrody [odsetek lekcji,
na ktérych dane dziatanie wystapito; N=376]
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praca metoda podaizc [ ©5.

wprowadzenie do lekcji

I <75

praca metoda aktywizujgca 37,5%

praca metodg doswiadczen 29,3%

podsumowanie lekcji 24,2%

sprawdzanie wiedzy 13,8%

tWg danych z badar ilosciowych prawie 97 proc. nauczycieli zgadza sie, ze dzigki stosowaniu metody badawczej uczniowie uzyskujg lepsze wyniki!
Por. Grajkowski, Wojciech. 2014. ,Diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej w zakresie wsparcia w prowadzeniu lekcji metodg
badawcza". Warszawa: Instytut Badarn Edukacyjnych. Strona internetowa: http://eduentuzjasci.pl/publikacje/diagnoza-potrzeb-nauczycieli-przyrody.
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Metody pracy a aktywnos$¢ nauczyciela i uczniéw [odsetek doswiadczen
przyporzadkowanych do danej kategorii aktywnosci; N=218]

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

38,5% 40,4%

B nauczyciel B nauczyciel i uczniowie B uczniowie

2. Koncentracja na
metodach podawczych
(czyli np. pracy z ksigzka)
wynika z praktyki, w ktérej
samoocena nauczycieli jest
pochodng skutecznosci
przekazywania wiedzy
ksigzkowej weryfikowanej
egzaminami, a nie oceng
rozwoju umiejetnosci
uczenia sie, samodzielnosci
i kreatywnosci uczniéw.

Doswiadczenia i eksperymenty realizowa-

ne podczas lekcji przyrody s3 traktowane

w zwigzku z tym przez nauczycieli przede

wszystkim  jako techniki angazowania

i wzmacniania aktywnosci uczniow. Po nich

nastepuje dopiero wtasciwy proces naucza-

nia rozumiany jako wyktad lub praca z pod-
recznikiem. Choc¢ wiec na poziomie dekla-
ratywnym nauczyciele przyswoili zatozenia
konstruktywistycznych teorii pedagogicz-
nych, w praktyce uwazaja doswiadczenia

i eksperymenty za sposoby uatrakcyjniania

zaje¢, a nie za metody nauczania. Wyniki

badan jakosciowych, przedstawione w pet-
nej wersji raportu pokazujg, ze przeszkoda-

mi w zakorzenieniu tych metod w szkolnej

praktyce sg dwa czynniki:

e uznanie za cel nauczania przekazanie
wiedzy rozumianej jako skonczony ze-
staw rozwigzan;

e oObawa przed utratg kontroli na lekcji,
ktorg najczesciej uzasadnia sie troska
o bezpieczenstwo i dyscypling uczniow.
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Czas trwania doswiadczen [odsetek wszystkich doswiadczen; N=218]

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

do 5minut I 40,8%
od 6 do 10 minut I 30,7%
od 11 do 15 minut NN 14.7%
0d 16 do 20 minut [N 4.6%
od2ldo25minut Il 2.3%
od 26 do 30 minut [l 1.8%

powyzej 30 minut [ 5.0%

3. Realizowane

w szkole
doswiadczenia sg
traktowane jako
sposob kreowania
pozytywnych emocji
wobec przedmiotu

i zaangazowania
uczniéw, a nie metody
rozwoju ich istotnych
kompetenc;ji.

Siedem na dziesie¢ obserwowanych pod-
czas lekcji doswiadczen trwa ponizej dzie-
sieciu minut. Jednoczesnie tylko jedna
czwarta z nich realizuje peten cykl metody
badawczej, w ktorym doswiadczenie po-
przedzone jest stawianiem hipotez, a na
koncu formutowane sg wnioski. Sprowa-
dzenie funkcji metody badawczej do roli
atrakcji sprawia, ze zrozumiata staje sie
redukcja czasu jej trwania i poziomu zto-
zonosci. Pokazanie edukacyjnej wartosci
i celow procesu, jakim jest metoda badaw-
Cza W nauczaniu przyrody, to jedno z naj-
wiekszych wyzwan w planowanym wspar-
ciu zmian w szkolnej edukacji.



4. Potrzeba bezpieczenstwa

i kontroli wsréd nauczycieli
to kluczowe czynniki
ograniczajgce stosowanie
aktywnych metod nauczania,
w tym — metody badawczej.

Zagrozenie bezpieczenstwa uczniow jest
najczesciej wymienianym czynnikiem? na
liscie obaw zwigzanych ze stosowaniem
metody badawczej. O ile wiec nauczyciele
stosunkowo chetnie korzystajg z pokazow,
ktore pozostajg pod ich petng kontrolg, to
czujg niechec¢ przed oddaniem inicjaty-
wy uczniom podczas eksperymentow, co
wigze sie z ryzykiem nieprzewidywalnosci.
Dotyczy to zarowno fizycznego porzadku
w klasie (uczniowie chodza, rozmawiaja,
wykonujg rézne czynnosci), jak i meryto-
rycznych rezultatow pracy. Oznacza to, ze
kluczowa role w zmianie sposobu naucza-
nia moze odegrac przygotowanie szkoty do
stworzenia bezpiecznych warunkow do no-
wych form pracy, np. przez inng aranzacje
przestrzeni klasy. Rownie istotne jest wypo-
sazenie nauczycieli w umiejetnosci, ktore
pozwolg w inny niz dotad sposodb zarzgdzac
porzadkiem w klasie.

Wykorzystanie pomocy dydaktycznych na lekcji przyrody [odsetek lekcji,
na ktérych skorzystano z pomocy dydaktycznej z danej kategorii; N=376]

0%  10%  20% 30% 40% 50%  60% 70%  80%
podrecznik, zeszyt ¢wiczen, karta pracy [ /5, 3%

domowy sprzet do doswiadczern [N 2°.5%

film, prezentacja, tablica
interaktywna, program komputerowy

model, mapa, plansza, globus, atlas [ NRNRBENNEEE 23.1%

I 28.5%

profesjonalny sprzet do doswiadczern [ 13.0%

materiaty plastyczne [ 8.5%

2 ibidem.
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Czas poswiecany na realizacje doswiadczen a typ organizacji lekcji [odsetek tacz-
nego czasu obserwacji; N=376]; (po prawej) Czestos¢ realizacji doswiadczen a typ
organizacji lekcji [odsetek lekcji, na ktérych dane dziatanie wystapito; N=376]

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

czas

lekcje
B lekcje pojedyncze m lekcje tgczone
5. Poziom szkolnej
infrastruktury i ograniczony
czas zajec¢ to wazne, ale
drugorzedne bariery

w stosowaniu metod
aktywnych.

Niewystarczajgce wyposazenie pracowni
oraz brak czasu na realizacje doswiadczen
przedstawiane s3 przez nauczycieli jako
kluczowe przeszkody w stosowaniu metody
badawczej. Obserwacje w klasach pokazuja
jednak, ze najbardziej istotng role odgry-
wajg czynniki o charakterze wewnetrznym.
Chodzi przede wszystkim o wymienione juz
zrozumienie celow nauczania. Jak bowiem
wida¢ na ponizszym wykresie, niezaleznie
od czasu trwania lekcji (pojedyncza, tgczo-
na) odsetek czasu poswieconego na reali-
zacje doswiadczen i czestosc ich stosowa-
nia pozostajg niemal takie same.



6. Brak znanych Wedtug danych z obserwacji sposoby pracy

i uwewnetrznionych sg pochodng indywidualnych decyzji na-

standardow dotyczacych o0 e come; arkoly stosip me-
. uczyciele z z u -

\lI)Vay‘;(aOvI:’ZCyzSetanla metody . tody ;/ktywizujag:e z c{dmienﬁym nJateze-

bada! j w szkole sprawia, o,

Ze jej stosowanie pozostaje

indywidualnym wyborem

nauczycieli. W konsekwencji

w jednej szkole nauczyciele

moga pracowac znaczgco

odmiennymi metodami.

Metody pracy wykorzystywane przez poszczegoélnych nauczycieli [odsetek czasu
poswiecanego na prace dang metoda w stosunku do catosci czasu obserwacji; N=376]

o,

[
o
o
o

0% 10%  20%  30% 40%  50% 60% 70%  80%  90%

N_12 92,1%
N_10 79,5%
N_13 68,8%

N_08 66,1%

N_16 65,8%

N_07 64,1%
N_02 61,6%
N_01 61,3%
N_05 59,7%
N_06 59,2%
N_04 57.7%
N_09 53,1%
N_14 47,2%

$rednia 64,9%

m praca metodg podawcza m praca metoda aktywizujgcg lub metoda doswiadczen

Wiecej informacji o badaniu oraz petny ra- Dr llona Itowiecka-Tanska, kierownik
port z jego realizacji mozna uzyskac w Dziale Dziatu Ewaluacji i Analiz, Centrum Nauki
Ewaluacji i Analiz Centrum Nauki Kopernik. Kopernik
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